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INTRODUCCION

Guia metodoldgica de
Educacion Ambiental para el
Cambio Climatico:

Un abordaje didactico para la
participacion comunitaria

Estimados/as educadores/as ambientales: jbienvenidas y bienvenidos!

El presente material didactico es el resultado de un trabajo interinstitucional y multidis-
ciplinario de dos afios, llevado adelante por los Equipos del Departamento de Educa-
cion Ambiental de la Division de Educacion Ambiental y Participacion Ciudadana del
Ministerio del Medio Ambiente de Chile y el Programa de Educacién Ambiental de la
Direccidn de Educacion del Ministerio de Educacién y Cultura del Uruguay. Este trabajo
se realizd en articulacién con el Grupo de Trabajo de Educacion, Comunicacion y Sensibi-

lizacion del Sistema Nacional de Respuesta al Cambio Climatico.

Hemos querido retomar las experiencias, necesidades y conocimientos instalados
en nuestra region y asi generar una guia metodoldgica que responda tanto a los as-
pectos mas tedricos en relacidn al Cambio Climatico (CC) como en los aspectos mas
didacticos con relacidon al uso de metodologias participativas. Desde la didactica de la
Educacion Ambiental (EA) creemos fuertemente en la construccion colectiva de nue-

vos saberes ambientales como metodologia de trabajo. Entendemos a los procesos
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comunitarios como verdaderos espacios educativos en tanto ambitos de educacion
no formal y, por consiguiente, en su necesario abordaje desde una perspectiva peda-
gbgica-didactica critica. Por lo tanto, este material presenta orientaciones pedagdgi-
cas para abordar al CC desde la EA en procesos participativos. Se trata de un conjunto
de aportes que posibiliten la toma de decisiones de los educadores ambientales en

el disefio de sus proyecto.

éPor qué una guia metodolégica en Educacion Ambiental (EA) para el Cambio Cli-
matico (CC)?

Para que te brinde herramientas y estrategias que permitan disefiar y acompafar
procesos de EA en el abordaje del Cambio Climatico, desde la perspectiva de la
participacién comunitaria. Esto implica entender que su objetivo es evidenciar hi-
tos imprescindibles en un proceso educativo-ambiental, aportando elementos que
permitan un abordaje original y contextualizado, a partir de tu experticia como
educador ambiental. No se trata, entonces, de mostrar un Unico camino, sino de

abrirlos a la multiplicidad de disefios y experiencias.

éComo utilizar esta guia?

No pretende ser una receta con pasos a seguir, sino un material didactico que te ins-
pire y permita reflexionar sobre los posibles caminos con los cuales, junto al colectivo
de personas con los que estés trabajando, poder interpretar y profundizar en las
transformaciones territoriales causadas por los impactos locales del CC. El propésito
es fortalecer la resiliencia comunitaria en el marco de entender a la EA como un pro-
ceso de educacidon permanente y critico. Se trata, en definitiva, de construir ciudada-
nia ambiental en nuestras comunidades a fin de promover procesos de adaptacion y

mitigacion comunitaria.

Estd desarrollada en capitulos pensados de manera que puedas ir y venir entre ellos,
es decir, su secuencia esta diseflada para que puedas integrar los hitos mas impor-
tantes que deben de estar presentes en un proceso de EA. Los contenidos que en

ellos se desarrollan son los siguientes:
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Capitulo 1: Percepciones y representaciones Sociales, Educacién Ambiental y gestion

ambiental, Rol del educador ambiental. Vinculos para el abordaje del CC

Capitulo 2: Participacion, género y ciudadania ambiental. Resiliencia, adaptacion y

mitigacidon comunitaria

Capitulo 3: Diagndsticos ambientales participativos (DAP) y monitoreo participativo.

Impactos locales del Cambio climatico

Capitulo 4: Comunicacidn de la educacion ambiental

é¢Cuando usarla?

Esperamos que sea una herramienta de apoyo en la etapa inicial de planificacién,
pero también tanto en la implementacién y en la reformulacion continua del proceso
educativo-ambiental por el que vayas transitando junto con tu colectivo, para que te

permita evaluar de manera continua todo el recorrido.

Finalmente, estamos convencidos de que partiendo de tu realidad cotidiana, podras
inspirarte en esta guia y continuar alimentdndote con las ideas y propuestas que
surjan tanto en ella como de los colectivos donde trabajes. Quisimos proponer acti-
vidades motivadoras que sean instrumentos valiosos para despertar ideas, inspirarte
y reflexionar colectivamente, de manera de buscar entre todos posibles soluciones y
nuevos caminos donde transitar comunitariamente. Pero sobre todo, esta guia busca
tender puentes y redes que nos permitan construir cotidianeidades cada vez mas
humanas, mas armoniosas y mas sustentables para todos los habitantes de nuestros

territorios de vida.






CAPITULO 1

Algunos conceptos clave
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Parte 1: De la importancia de las
percepciones y las representaciones
sociales al abordar el Cambio Climatico

Entendemos al ambiente “como un sistema dindmico y complejo resultante de la
interaccion entre los sistemas socioculturales y los ecosistémicos” (Garcia y Prio-
tto, 2009) [1]. Sin embargo, el analisis mas comun que podemos encontrar, tanto
en las practicas como en la bibliografia consultada, es el de pensar a lo ambiental
solo desde la dimensidn bio-fisica o ecosistémica, desconociendo a las dimensiones
histdricas, politicas, socio-culturales y econdmicas que determinan el estado de ese
ambiente, el cual resulta de la concrecidon de los modos de produccidn instalados en
los territorios donde se desarrolla nuestra vida. Esta mirada, que iguala ambiente
con naturaleza (y un determinado tipo de naturaleza), puede llevar a practicas de
educacion ambiental y de gestion ambiental que desconocen o limitan el rol de los
habitantes locales en la gestion de los recursos naturales, los cuales debieran ser

entendidos como bienes comunes.

Pero ademds, resulta prioritario definir o conceptualizar el ambiente teniendo en
cuenta las representaciones sociales. Podemos considerar que la forma de definir

el ambiente es el resultado de un conjunto de significados, normas, valores, intere-

“Podemos considerar que la forma de
definir el ambiente es el resultado de

un conjunto de significados, normas,
valores, intereses y acciones
socioculturales.”
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ses y acciones socioculturales. Para Serge Moscovici (1979) [2] existen dos formas
de este “conocimiento de sentido comun”, una espontdnea, surgida de la tradicién;
la segunda, cuando se incorpora el discurso cientifico para su uso en la vida diaria.
Desde una perspectiva histdrica, Moscovici proporciond los elementos conceptua-
les necesarios para comprender el pensamiento practico de los sujetos, a través
de los siguientes tipos de dimensiones: informativa, de campo, de representacion
y de actitud. Teniendo en cuenta estas dimensiones, es posible afirmar que la per-
cepcion del ambiente se construye en el seno de una sociedad, en la interaccion
permanente se va concretando y modificando entre los procesos simbélicos y las
practicas cotidianas. Entonces, en este sentido, la vision que una comunidad tenga
del mundo y de su entorno va a estar relacionada con el significado que ella le otor-
gue al ambiente y a la naturaleza. La forma de concebirla, clasificarla, jerarquizarla
y relacionarse con ella va a depender del devenir histérico de una determinada
sociedad. En tanto asu mimos que las sociedades no son homogéneas, debemos
pensar en la posibilidad de encontrar concepciones diferentes de ambiente en el
seno de cada una de ellas. Al decir de Leff “[...]...en la percepcidén de esta crisis
ecoldgica, se fue configurando un concepto de ambiente como una nueva vision
de desarrollo humano, que reintegra los valores y potencialidades de la naturaleza,
las externalidades sociales, los saberes subyugados y la complejidad del mundo
negados por la racionalidad mecanicista, simplificadora, unidimensional, fraccio-
nadora que ha conducido el proceso de modernizacién. El ambiente emerge como
un saber reintegrador de la diversidad, de nuevos valores éticos y estéticos, de los
potenciales sinergéticos que genera la articulacion de procesos ecoldgicos, tecno-
l6gicos y culturales” (Leff, 1998) [3].

Ahora, écoOmo tener en cuenta las concepciones de lo ambiental y las representacio-
nes sociales con las cuales nuestros conciudadanos vivencian el Cambio Climatico
(CC)? écdmo influyen estas representaciones a la hora de interpretar los efectos lo-
cales de ese CC? Queda claro que, antes de poder responder estas cuestiones, debe-
mos entender al CC como fue definido por la Convencién Marco de las Naciones

Unidas sobre el Cambio Climatico (CMNUCC) [4], en su articulo 1, como “[...Jcam-

12
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bio de clima atribuido directa o indirectamente a la actividad humana que altera la
composicion de la atmdsfera global y que se suma a la variabilidad natural del clima
observada durante periodos de tiempo comparables”. La CMNUCC diferencia entre
el cambio climdtico conferido a las actividades humanas que alteran la composicion
de la atmdsfera y la variabilidad climatica atribuible a causas naturales (IPCC, 2013).
Por esto, es esencial distinguirlo de la variabilidad climatica, para aportar elementos
a su comprensioén. La variabilidad climatica nos remite a aquella variabilidad dentro
del clima, o sea, fluctuaciones en las propiedades estadisticas sobre periodos de se-
manas, meses o anos. Esto quiere decir que son las variaciones en el estado medio y
otros datos estadisticos (como las desviaciones tipicas, la ocurrencia de fenémenos
extremos, etc.) del clima en todas las escalas temporales y espaciales, mas alld de
fendmenos meteoroldgicos determinados. La variabilidad se puede deber a procesos
internos naturales dentro del sistema climatico (variabilidad interna), o a variaciones
en los forzamientos externos antropogénicos (variabilidad externa) (IPCC, 2018). Por
lo tanto, abordar al CC implica partir no solo de su complejidad estructural y fun-
cional analizada con la rigurosidad académica necesaria, sino que exige el esfuerzo
didactico de acercar estos temas a toda la poblacién, partiendo de sus vivencias,
experiencias, miradas histéricas. Esto requiere correrse metodolégicamente del tra-
dicional ensefiar, informar o sensibilizar, para, con la profunda conviccion desde la
educacién ambiental (EA) critica nutrida por la educacion popular de Paulo Freire,
generar espacios de didlogo de saberes en donde los conocimientos académicos,
empiricos, ancestrales y populares circulen, dialoguen, se tensionen mutua mente, a
fin de poder construir colectivamente nuevos modos de interpretar las transforma-

ciones locales producto de ese CC global.

13
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Ser educador/a ambiental implica ir mas alld del compromiso personal por la cues-

tion ambiental o de la formacidn profesional recibida. Se trata de entender el papel,

el rol didactico que se ha de desempefar durante los procesos de EA en los que se
participa, dejando de lado ciertas zonas de confort (como el saber profesional, la ex-
perticia en determinadas tematicas, los intereses ambientales personales, etc), para
aventurarse a catalizar procesos colectivos de construccion de saberes ambientales
de una comunidad de aprendizaje, independientemente de la edad de los mismos o
del espacio donde se esté llevando a cabo esa experiencia (u hoy en dia, del formato
a través del cual se realice). Mas alla de la formacién de grado de base y mas aca del
contexto de vida de quienes participan, un educador/a ambiental debe reflexionar
sobre aquellas dimensiones que lo deben identificar como tal, aun dentro de la in-
mensa heterogeneidad del campo de accién de la EA. Ahora bien, {qué se espera de

alguien que quiere ser educador ambiental?

Entendemos, juntos con el equipo chileno de EA del MMA, que: «El rol pedagdgico

de la educacién ambiental se aborda desde una mirada en la formacion inicial do-

cente y su rol. Es fundamental contar con pedagogos que, en su funcién de media-
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dores del proceso de ensefianza y aprendizaje, sean capaces de conocer y entregar

herramientas a las comunidades educativas para que puedan enfrentar las nuevas

realidades que les corresponde vivir.» (MMA de Chile, 2021)

Vamos entonces a describir, siguiendo a lo propuesto por Lucie Sauvé (2003), y desde

una mirada didactica, cudl debiera ser el rol docente y las estrategias de ensefianza

que orienten la tarea de un/a educador/a ambiental:

Un/a EdA deberia poder establecer estrategias en sus aprendices para que pue-

om

dan “descubrir o redescubrir el medio de vida; explorar el “aqui” y “ahora” de
las realidades cotidianas, con una mirada nueva, apreciativa y critica”, buscan-
do ese mirar con otros ojos la cotidianeidad, para permitir procesos de decons-
trucciéon de la naturalizacidn con se vive la degradacidén socioambiental presente

en el territorio de vida, generalmente aceptada como inexorable.

Un/a EdA debe centrar su trabajo en potenciar reflexiones y actividades grupales
que permitan “desarrollar el sentido de pertenencia y responsabilidad”, refor-

zando “el vinculo de relaciones y pertenencia con la naturaleza”; contribuyendo

a “explorar las relaciones entre identidad, cultura y naturaleza” que se esta-
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blecen en los contextos locales, buscando ademas una mirada que reconozca y
ponga en movimiento los recursos naturales entendidos como bienes sociales
y potencialidades que contribuyan a visibilizar y fortalecer la identidad de cada
lugar de vida.

Un/a EdA deberd integrar metodoldgicamente el concepto de la EA como pro-
ceso de educacion permanente que busca la transformacién en las relaciones
entre las personas y su contexto de vida, propiciando entre los participantes la
capacidad de “reconocer las relaciones entre lo que estd “aqui” y lo que estd
“alla” o “lejos”; entre el pasado, el presente y el futuro, entre lo local y lo global;
entre la teoria y la prdctica; entre la identidad y la alteridad; entre la salud y el
ambiente; entre la ciudadania y la democracia. Aprender a establecer relaciones

sistémicas para lograr una vision integradora, compleja, holistica”.

Un /a EdA debe asumir que una practica educativa ambiental es ante todo, un
proceso educativo para “Ejercitarse en la resolucion de problemas, cuya finalidad
es desarrollar destrezas (procedimientos) y sentimientos que logren “poder-ha-
cer-algo”, junto a la identidad, la estima”, recordando que el fin dltimo de la EA
es formar ciudadanos ambientales, es decir, no necesariamente solucionar y/o
gestionar problemas ambientales, sino formar ciudadanos capaces de participar

y proponer soluciones a partir de su formacién en procesos de EA.

Un/a EdA debe desplegar en las metodologias que aplica el ejercicio colectivo
permanente de “Aprender a trabajar juntos, compartir, escuchar, discutir, con-
vencer ya que el ambiente es un “objeto” compartido, fundamentalmente com-
plejo y sélo por medio de un enfoque colaborativo se puede favorecer una mejor

comprension e intervencion eficaz.”

Un/a EdA debe reflexionar sistematicamente sobre los desafios éticos colectivos
que implica el esfuerzo por “Construir normas y valores ambientales propios,
afirmarlos, justificarlos y vivirlos.” Y estar dispuesto a asumir la complejidad que

conlleva la construccion de consensos en los colectivos con los que trabaja.

16



Un abordaje didactico para la participacion comunitaria

Sin entrar en la discusién respecto del concepto de “competencias”, ni de los posibles
modelos o corrientes pedagdgicos que los sustentan, debemos asumir que, pese a
la falta de formacidn sistematica y organica a nivel de la educacidn superior, existen
habilidades, principios éticos, manejos metodoldgicos que son inherentes a los EdA,
que identifican su rol y que debieran ser visibilizados, discutidos y compartidos desde
una mirada reflexiva y critica. Y que estas habilidades integran lo que denominamos
como rol docente del EdA, es decir, su dimension educativa. Pero esencialmente se
debe acordar que este rol docente del EJA no debiera estar centrado exclusivamente
en la transmisidon de conocimientos, sino que debe haber un profundo cambio, al
decir de Villalobos y Paredes (2017).

“Esto significa que al precisar sus funciones, se le conceda una importan-
cia decisiva como facilitador activo-catalizador en todo momento del
proceso educativo. Este cambio de paradigma, que se refleja en los cam-
bios de roles y de actividad de profesores y alumnos, son fundamentales

para el logro de los objetivos propuestos por la Educacion Ambiental.”

Para este cambio paradigmatico, es clara la necesidad de la formacién continua
de los EdA, y ya desde la década de los 90°s el informe del Congreso de Moscu lo
sefialaba como una clave para la profesionalizacion y el desarrollo de la Educa-
cion Ambiental. Pero esta formacién continua deberia ademas aportar elementos
desde una perspectiva Pedagdgica critica, por lo cual, coincidimos con que “...)
el docente de Educacion Ambiental debe ser capaz, entre otros, de relacionar los
objetivos socio-educativos con los objetivos que persiguen la Educacion Ambiental;
manejar una serie de contenidos y metodologias ambientales, planificar y evaluar.
Por ello, la formacion continua de todo educador ambiental involucra adoptar un
enfoque pedagdgico diferente a los modelos tradicionales. Significa una autén-
tica renovacion conceptual y metodoldgica. Se requiere contar con un educador
ambiental sensible hacia la problemdtica ambiental, que sea capaz de asumir una

educacion para el medio, que guie a sus alumnos y alumnas en su proceso de cons-

17
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truccion del conocimiento y de formacion para la toma de decisiones. Se trata de
un educador ambiental que reflexione sobre su propia prdctica, que asuma que el
conocimiento se construye a partir del sujeto que aprende y no sdlo a través de lo

intelectual sino también de lo afectivo” (Villalobos y Paredes, 2017).

El rol del EdJA ademas debiera integrar, segln las reflexiones aportadas desde el
MMA de Chile (p. 91 a 94),

El desafio planteado para la EA implica necesariamente el manejo didactico para el
abordaje de lo socioambiental desde una perspectiva de participacion y ciudadania,
mas alla si se trata de espacios formales o no formales. Sumado a esto, se debe “pen-
sar” educativamente cada proceso comunitario, superando la mirada de “taller” o
simple entrega de informacién cuando se trabaja con jovenes y adultos. Creemos
que requiere que quienes desarrollen la tarea de EdA deben sustentar en sus practi-
cas una serie de competencias y habilidades claramente definidas, las cuales requie-

ren de una reflexion colectiva y situada.

18
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Histéricamente los procesos de Educacion Ambiental han estado subordinados a la
accion de la Gestion Ambiental. Han promovido de esta forma practicas con un valor
instrumental y con una finalidad determinada. Muchas de ellas han sido desarrolla-
das en el marco del pensamiento moderno/occidental que plantea una epistemolo-
gia positivista legitimando conocimiento en base a la objetividad y la racionalidad
para categorizar en disciplinas separadas. El antropocentrismo es la perspectiva ética
dominante, donde el Unico limite a la libertad de los individuos es el respeto a la
libertad de los otros. Basados, ademas, en el paradigma tecnoldgico y cientificista
para el abordaje de las problematicas ambientales consecuencia de los modelos de
produccidon y consumo inherentes al modelo de desarrollo. La democracia se con-
vierte bajo esta visidn en el principal instrumento de la libertad. Las éticas modernis-
tas son antropocéntricas y el unico limite para la libertad de los individuos, de las or-
ganizaciones y de las empresas es el respeto a la libertad de los otros. La democracia
es vista como el instrumento de la libertad (Sauvé, 1999).

En este marco, entendemos los procesos de la EA desde una perspectiva diferenciada,
aunque complementaria a la Gestion Ambiental. Esta ultima inherentemente refiere
a la busqueda e implementacién de soluciones a problemas socio-ambientales con-
cretos. “Gestionar el ambiente” supone ademas la capacidad técnica para conocer la
problematica ambiental concreta, desarrollar proyectos que integren en sus acciones
a la multiplicidad de actores que integran los procesos socio-territoriales. Debe tener
en cuenta a la poblacién afectada, a los gobiernos locales y sub-nacionales, al saber
académico, a las empresas relacionadas con dichas problematicas.

En este sentido, nos parece pertinente incluir los aportes de la perspectiva sobre la
Gestion Ambiental Participativa (GAP), que tiene como punto de partida el recono-
cimiento de la participacién entendiéndose como parte fundamental de la condicion
humana, desarrollando en las personas la capacidad de ser, estar, hacer y tener con
otras. Debemos asumir, ademas, que estos procesos participativos estan condiciona-
dos por el contexto socio-histérico, cultural, econdmico, politico y natural.

19
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Pero estos condicionamientos no nos impiden desarrollar la capacidad de asumir
mayores compromisos en nuestros niveles de participacion. De esta manera, se ge-
nera una forma de realizacidn existencial intrinseca a nuestra condicién humana que
nos permite una realizacion mayor en términos de emancipacion, libertad y satisfac-
cion relativa de las necesidades de ser, estar, hacer y tener con otras personas.

Por lo tanto, existe un componente subjetivo [5] que es el fundamento principal de
la participacién que es, ser y sentirse parte de algo. Es este sentimiento el que nos
permite desarrollar otra parte constitutiva que es la posibilidad y la capacidad de
incidir, hacer y decidir cuya expresién mds comun es el voto donde se aprueba o no
las propuestas elaboradas por otros. En el siguiente nivel encontramos otro elemen-
to que transforma cualitativamente los procesos participativos y es la capacidad de
proponer, elaborar y decidir. Cuando las personas se sienten y son protagonistas en
la elaboracién de las propuestas es cuando podemos hablar de un proceso de parti-
cipacion significativa.

Asi, la Gestion Ambiental Participativa [6] (Ramsar, 2002) se configura como “una
herramienta que, al incorporar multiples conocimientos -tradicionales, cientificos,
técnicos, administrativos, entre otros- permite tener una vision integral de los proble-
mas y prioridades de actuacion”.

En este documento se mencionan los siguientes beneficios de esta perspectiva sobre
la gestidn:

a) como una herramienta que puede contribuir a reducir la pobreza y mejorar la ca-
lidad de vida;

b) facilitando una definicion coherente de las necesidades de acuerdo con el contexto
y la realidad de la zona;

¢) permitir la incorporacion de todos los actores (sector publico, privado, comunida-
des locales, universidades, y otros), fortalece y capacita las estructuras de la organi-
zacion local;

d) identifica soluciones mds eficientes, efectivas y duraderas en términos economi-
cos, sociales y ambientales, generando asi beneficios colaterales;

e) optimiza recursos (técnicos, financieros, culturales) dirigidos a estrategias de ges-
tion ambiental;

f) al incorporar multiples conocimientos y puntos de vista, facilita el intercambio de
saberes;

g) promueve las capacidades desde la base y la apropiacion cultural del territorio;

20
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h) al mejorar la comunicacion e intercambio de informacion entre actores, genera un
ambiente de confianza;

i) puede ser utilizada en la resolucion de conflictos ambientales;

j) promueve espacios de participacion en otros dmbitos.

Es importante tener en cuenta, los tiempos y la planificaciéon en estos procesos, asi
como los recursos necesarios para su implementacion. Conocer los instrumentos y es-
pacios de participacion institucionalizada existentes a nivel nacional, departamental
y los marcos normativos a nivel internacional que puedan promover estos procesos.

Otros aspectos importantes a tener en cuenta en el desarrollo de estrategias basa-
das en la GAP tienen que ver con los procesos socio-educativos, que promueven un
conocimiento contextualizado y construido colectivamente en relacion al ambiente
y el territorio. Asi, se genera la posibilidad de acceder a espacios de formacion y
capacitacion para el abordaje de las problematicas ambientales identificadas, desde
la clave del acceso equitativo a la informacion y a los recursos para la realizacion de
acciones especificas. Para ello, es imprescindible la ampliacién y el fortalecimiento
de los espacios de participacion locales y la promociéon de monitoreo e investigacion
participativa sobre el contexto socio-cultural y biofisico para el andlisis integral de
las para la identificacién de prioridades y posibles lineas de accidn, y en la deteccién
temprana de conflictos. Finalmente, si bien en este documento hablamos de el o la
EdA individualmente, nuestra tarea lleva, felizmente, implicito el trabajo con pares
y en equipo, por eso tal vez sea éste el mayor desafio a superar, ya que casi todos
hemos empezado en la EA a lo Quijote, solos contra los molinos de viento. Es tiempo
de juntarse a repensarnos, a reflexionar, a sostenernos, pero sobretodo, a celebrar
los logros con la magica certeza de poder constatar dia a dia, que es real una EA que
sea una “formaciéon continua de ciudadanos ambientales capaces de empoderarse
y apasionarse por construir nuevos horizontes cada vez mas sustentables, cada vez
mas humanos, cada vez mds armodnicos.” (Barcia, 2013) [7]
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“Los procesos de participacion se
encuentran profundamente

vinculados al desarrollo humano,
sustentable y social.”

En un proceso de Educacion Ambiental el enfoque participativo es fundamental para
la construccién colectiva de saberes ambientales. Para esto, tomaremos como punto
de partida el concepto de participacion al que hacemos referencia.

¢ De qué hablamos cuando hablamos de
participacion?

“La participacion es la capacidad para expresar decisiones que sean reconocidas
por el entorno social y que afectan a la vida propia y/o a la vida de la comunidad
en la que uno vive” (Roger Hart, 1993).

La participacién es en si misma un proceso mediante el cual los sujetos sociales “se
hacen parte de una accidn con un par”, en proyectos vitales. El otro, con el que se
interactua, puede ser definido como otro igual o diferente de acuerdo con su con-
dicién de género, edad, clase, etnia, ideologia, etc. La participacion es un proceso
estructurante en el plano social y también en el plano ambiental.

Antonio Gutiérrez Resa (1997, en Raya, 2005) recuerda que no existe una forma uni-
ca de participacién sino que por el contrario “caben mdultiples formas de participa-
cién como miembro de la sociedad civil desarrollando la comunidad”.

Los procesos de participacion se encuentran profundamente vinculados al desarrollo
humano, sustentable y social. Los procesos participativos son educativos, formativos
y socializantes en si mismos, tanto para los que participan en ellos directamente
como para la comunidad en general, a la vez que son mecanismos para la consecu-
cion de tareas de interés colectivo.

23




Guia Metodoldgica de Educacion Ambiental para el Cambio Climatico

Como parte de estos procesos, es pertinente considerar a la participacién desde una
construccién de confianza, didlogo y encuentro, propiciando el reconocimiento de la
otredad para la toma de decisiones que lleven a cambios sociales que se inserta en
un analisis critico de esas realidades.

Las formas de participar tienen que ver con la manera en que se relacionan los acto-
res sociales en tanto sujetos colectivos o individuales en un contexto determinado.
Implican una definicién sobre lo que se espera del otro y los intereses que atraviesan
estas relaciones.

Participacion pasiva: Concibe la participacion como informacién. En ella se informa
a la comunidad sobre lo que “va a pasar”.

Participacion para dar informacidn: Esta es otra forma de participacién instrumen-
talizada donde la gente participa para proporcionar informacién a quienes trabajan
en la comunidad.

Participacion consultiva: Al igual que el nivel anterior, la gente participa siendo con-
sultada pero son profesionales externos quienes definen cudles son los problemas de
la comunidad, como también cudles son las soluciones.

Participacidn por incentivos materiales: La motivacion de la comunidad hacia la par-
ticipacion esta dada por la entrega de recursos.

Participacion funcional: Este tipo de participacion es muy comun en los procesos
participativos y proyectos con enfoque participativo. Alli la gente se involucra para el
cumplimiento de objetivos relacionados con los planes o proyectos.

Participacion interactiva: La gente participa en el analisis conjunto, que luego condu-
ce a planes de accién y a la formacion de organizaciones locales nuevas o al fortaleci-
miento de las ya existentes. Tiende a involucrar metodologias interdisciplinarias que
buscan lograr multiples perspectivas.

Automovilizacion o Movilizacion propia: La gente participa tomando iniciativas pro-

pias (automovilizacidn), independientes de las instituciones foraneas con el propdsi-
to de cambiar el sistema.
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Dentro de las formas de participacién se distinguen dos grandes dmbitos:

En el que se encuentran la participacion social y la comunitaria, que tienen como
objetivo atender los intereses comunes de la comunidad o mejorar la calidad de vida
de las comunidades.

En la participacidn social los sujetos se relacionan individualmente con otras institu-
ciones sociales 0, en muchos casos, la organizaciéon es minima.

La participacidon comunitaria, término que se vincula con el “desarrollo comunitario”
y se refiere a la participacidén en un cierto nivel que permite alcanzar mejoras inme-
diatas en las condiciones y niveles de vida; las mismas que se logran por autogestion
o iniciativa propia.

Obedece a aspectos mas globales e incluye dentro de este la participacién ciudadana
y la politica.

La participacion politica, esta participacidn implica el reconocimiento de la existen-
cia de “intereses publicos” o comunes desde la sociedad civil organizada.

La participacién ciudadana aqui se muestra un mayor grado de organizacion e inte-
gracién, en este nivel los individuos se agrupan y organizan con el fin de intervenir
directamente en asuntos de la esfera publica que los afecta.

Puede ser concebida desde diferentes perspectivas tedricas:

En referencia a los modos de fundamentar la legitimidad y el consenso de una deter-
minada poblacion, por ejemplo participacion democratica.

En referencia a los modos de luchar contra las condiciones de desigualdad social y

para cuya superacion se necesita impulsar la participacion.
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Entendemos el enfoque de género como un eje transversal en la construccion de
procesos participativos, el cual nos permite analizar la red de relaciones presentes
en los territorios en los que pretendemos intervenir, para disefiar acciones tendien-
tes a la igualdad en su mas amplio sentido. Debemos tener en cuenta los impactos
diferenciados sobre las mujeres y la nifiez, de manera de colocar en el centro a las
poblaciones mas vulnerables, muchas veces invisibilizadas por las relaciones de po-
der e intereses de los actores involucrados.

Abordaremos brevemente la distincion entre género y enfoque de género. Partimos
de la base que género es un concepto complejo y dindmico en constante evolucién y
gue el enfoque de género actualmente se ve enriquecido con la perspectiva de inter-
seccionalidad y se relaciona estrechamente con la perspectiva de derechos.

Entonces, en relacion al género podemos decir que es el conjunto de caracteristicas,
atributos, marcas, permisos, prohibiciones y prescripciones, asignados diferenciada-
mente a las personas, en funcién de su sexo de nacimiento.

Es una construccion social que establece también, formas de relacionamiento y ejer-
cicio de poder diferenciado para hombres y mujeres, es decir, que determina los
modelos hegemadnicos que promueven o restringen la libertad en ambos casos.

Estos modelos han sido tan naturalizados, que invisibilizan lo que la socializacion de
género constituye, la forma como determina nuestros gustos, desarrolla nuestras
habilidades, nos estimula en ciertas areas e inhibe en otras.

Nuestros roles aprendidos de género son constitutivos de nuestra personalidad, y
desde alli impactan en nuestra vida, siendo factores fundamentales en las formas de
relacionarnos tanto en el ambito privado como en el publico.

El enfoque de género [1] es imprescindible para comprender las desigualdades de la
sociedad. Debemos entender que las mismas tienen raices estructurales, basadas en
la divisién del trabajo, y raices institucionales, que guian la distribucién de recursos
y oportunidades entre hombres y mujeres, de manera que la separacion entre el
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espacio publico y el espacio privado ha potenciado aun mas la desigualdad entre los
géneros. Por lo tanto, trabajar la perspectiva de género es una cuestidon de equidad,
puesto que nos permite hacer visible lo que no siempre lo es.

En el caso de las mujeres y su apertura al espacio publico, especificamente su parti-
cipacion en politica, ha sido incentivada por ejemplo a través de leyes de cuotas, las
gue aseguran al menos un minimo de candidatas en las elecciones. Naciones Unidas
respecto de la participacidn politica de las mujeres ha planteado que:

“La participacion igualitaria de la mujer en la adopcion de decisiones no sélo es una
exigencia bdsica de justicia o democracia sino que puede con- siderarse una condi-
cion necesaria para que se tengan en cuenta los intereses de la mujer. Sin la partici-
pacion activa de la mujer y la incorporacion del punto de vista de la mujer a todos los
niveles del proceso de adopcion de decisiones no se podrdn conseguir los objetivos de
igualdad, desarrollo y paz” (Plataforma de Beijing, 1995).

En relacion con la respuesta al cambio climatico es preciso comprender que mu-
jeres y hombres cuentan con habilidades, capacidades y conocimientos diferentes
gue deben integrarse en las estrategias de adaptacién y mitigacion a estos impac-
tos. Si bien ha aumentado la conciencia colectiva de la necesidad del involucra-
miento de la sociedad en su conjunto para dar respuesta al cambio climatico, se
reconoce que las mujeres no se encuentran ain en igualdad de condiciones (GGO/
UICN y CGCA, 2017).

Desde el enfoque de género se identifica la existencia de desigualdad en los dmbitos
de participacion y gobernanza, debido, entre otros factores, a que ellas aun asumen
la mayor parte del trabajo doméstico y cuentan con menor tiempo para actividades
vinculadas a la toma de decisiones en esta y otras temdticas. Las mujeres se en-
cuentran en situaciéon de mayor vulnerabilidad social, con menos capacidades para la
adaptacion y con mayor riesgo a sufrir impactos de envergadura debido a que cuen-
tan con menos autonomia econdmica, acceso y control de los recursos naturales
como la propiedad de la tierra, menos informacion y capacitacion sobre estos temas
(MVOTMA, 2019).

El Panel Intergubernamental de Expertos en Cambio Climatico (IPCC,20014) recono-
ce que la vulnerabilidad es multidimensional y producto de factores no climaticos.
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Significa que hay poblaciones mas vulnerables, con riesgos diferenciados creados por
la interseccién de desigualdades econdmicas, sociales, culturales, étnicas, condicio-
nes de discapacidad, generaciones y de género, que origina menores oportunidades
para desplegar habilidades de adaptacidén y mitigacidn ante el cambio climatico.

El éxito de las alternativas de adaptacién depende tanto de los gobiernos, y de la par-
ticipacion activa y sostenida de quienes estan directamente relacionados o impacta-
dos por el cambio climdtico, incluyendo a las organizaciones nacionales, regionales,
multilaterales e internacionales, los sectores publico y privado, la sociedad civil y
otras partes interesadas La respuesta a los impactos del cambio climatico puede lle-
varse a cabo en varias regiones, sectores y niveles, vinculando una politica de género
expresada en el compromiso de dar respuesta a las inequidades suscitadas, promo-
viendo la inclusidn e integracidn de otras miradas tanto en las esferas de adaptacion
como de mitigacién.

Los aportes ofrecidos por el enfoque de la Adaptacién Basada en Comunidades son
una oportunidad para la participacidén, debido a que potencia la autonomia y la pro-
mocion de la capacidad de adaptacién de las comunidades. Es una perspectiva que
adopta el contexto, la cultura, el conocimiento, la capacidad de actuacién y las prefe-
rencias de las comunidades como puntos fuertes. Son procesos liderados por comu-
nidades y que se sustentan a partir de las prioridades, necesidades, conocimientos y
capacidades locales, los cuales buscan empoderar a las comunidades para enfrentar-
se con los impactos del cambio climatico a corto y largo plazo (Reid H. et al., 2009).
Es asi como se propicia un terreno fértil para la resiliencia comunitaria la cual permite
analizar numerosos fendmenos ligados a crisis econdmicas, politicas, psicolégicas y
ambientales, entre otras; desplegando capacidades para la toma de decisiones, re-
soluciéon de problemas y gestion ambiental con una visién del mundo y de los seres
humanos en el mundo.
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En cuanto a la participacidn sustantiva de las mujeres en la defensa de los bienes
naturales, las autoras Pascual y Herrero reflexionan sobre el rol de la mujer en estas
luchas desde una vision ecofeminista:

“La aportacion de las mujeres al mantenimiento de la vida va mds alld del espacio

doméstico. En muchos lugares del mundo a lo largo de la historia, parte de la pro-

duccion para la subsistencia ha dependido de ellas. Se han ocupado de mantener la

productividad en los terrenos comunales, han organizado la vida comunitaria y los

sistemas de proteccion social ante el abandono o la orfandad, y han defendido su
tierra y la supervivencia de sus familias y su comunidad.

Las mujeres han tenido y tienen un papel protagonista en movimientos de defensa

del territorio, en luchas pacifistas, en movimientos de barrio. Si los recursos natura-

les se degradan o se ven amenazados, a menudo encontramos a grupos de mujeres
organizados en su defensa.

Las experiencias diversas de mujeres en defensa de la salud, la supervivencia y el

territorio, hicieron nacer la conciencia de que existen vinculos sdlidos entre el género

y el medio ambiente, entre las mujeres y el ambientalismo, entre el feminismo y el
ecologismo.” (Pascual y Herrero, 2010)

En este sentido, Maria Novo (2003) aporta la nocidn que la sostenibilidad necesita de
las mujeres [3], ya que:

“La historia de las mujeres les ha abocado a realizar aprendizajes, recreados y mejora-
dos generacion tras generacion, que sirven para enfrentarse a la destruccion y hacer
posible la vida. Las mujeres —gran parte de las mujeres— se han visto obligadas a vivir
mds cerca de la tierra, del barrio y del huerto, de la casa. Se han hecho responsables
de sus hijos e hijas y por ellos han aprendido a prever el futuro y mantener el abaste-
cimiento de la familia. No han caido fdcilmente en las promesas del enriquecimiento
rdpido que les ofrecian con la venta de tierras o los negocios arriesgados. Han man-
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tenido la prevision que impone la responsabilidad sobre el cuidado de otras personas
y por eso han desarrollado habilidades de supervivencia que la cultura masculina ha
despreciado. Su posicion de sometimiento también ha sido al tiempo una posicion en
cierto modo privilegiada para poder construir conocimientos relativos a la crianza, la
alimentacion, la salud, la agricultura, la proteccion, los afectos, la compaiiia, la ética, la
cohesion comunitaria, la educacion y la defensa del medio natural que permite la vida.
Sus conocimientos han demostrado ser mds acordes con la pervivencia de la especie
que los construidos y practicados por la cultura patriarcal y por el mercado. Por eso la
sostenibilidad debe mirar, preguntar y aprender de las mujeres” (Novo, 2003).

Por otro lado, existen corrientes que advierten sobre el peligro de reforzar el ar-
gumento de que “las mujeres son mas cercanas a la naturaleza debido a su rol de
madres o a su capacidad de dar vida”. Esta es una nocidn que ha sido debatida por su
naturaleza esencialista, es decir, atribuye estas cualidades a razones bioldgicas y no
a los roles de género socialmente construidos. Tener presente esta idea nos permite
evitar la reproduccion de los roles tradicionales de las mujeres como cuidadoras,
también del ambiente, reduciendo su identidad a la maternidad.

30



Un abordaje didactico para la participacion comunitaria

Para ampliar esta mirada, incluiremos el concepto de interseccionalidad [4] que se
ha posicionado actualmente como una herramienta que permite abordar las multi-
ples identidades y formas de desigualdad que influyen en el ejercicio de los derechos
y el acceso a las oportunidades (AWID, 2004).

La interseccionalidad propone observar como las diferentes formas de discrimina-
cién y desigualdad se superponen o intersectan en la vida de las personas y grupos,
generando interrelaciones que promueven escenarios de desventaja en el acceso a
oportunidades y vulneracién de derechos en forma diferenciada.

En este sentido, ninguna forma de desigualdad es mas importante que otra, sino que
las multiples discriminaciones (que dan lugar a las desigualdades) se interrelacionan
e interactuan para explicar el lugar que ocupan las mujeres —y en general grupos so-
ciales especificos— en un espacio social determinado.

La Perspectiva de Derechos Humanos implica el reconocimiento y la garantia de to-
dos los derechos consagrados en la Declaracién Universal de los Derechos Humanos
a nivel internacional y la aplicacién de todos los acuerdos regionales o nacionales
gue promuevan, garanticen y defiendan los Derechos Humanos (DD.HH). Los impac-
tos del cambio climatico no escapan a la vulneraciéon de estos derechos, por lo tanto
es prioritario garantizar a todas las personas una vida digna y en libertad, el acceso
pleno a oportunidades laborales, culturales y educativas, y capacidades para la par-
ticipacién y transformacion del espacio que habitan, de su territorio. Para esto es
necesario implementar politicas, acciones, estrategias y alternativas para el fortale-
cimiento de sociedades resilientes ante la variabilidad climatica y los eventos extre-
mos, que incorporen la equidad, inclusidn social y justicia.

Con este contexto general, avanzaremos al siguiente capitulo donde conoceremos la

caja de herramientas que nos permitiran desarrollar un diagndstico y un trabajo local
participativo.
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En este capitulo sobre Diagndsticos Ambientales Participativos (DAP) abordaremos la
importancia de su implementacion en tanto etapa inicial en los procesos de Educacion
Ambiental. Este tipo de diagndsticos permiten analizar criticamente el contexto de vida
de las personas involucradas e interpretarlo colectivamente como punto de partida
para la identificacion y jerarquizacidon de problemas o conflictos ambientales presen-
tes. Se configuran como un ejercicio de aprendizaje democratico para la participacion
en la toma de decisiones. De esta forma nos permite aprender a elegir colectivamente
un tema emergente que sea representativo de los intereses de todas y todos.

Entre sus potencialidades fortalece la motivacion e involucramiento en el proceso
pedagdgico, ya que para su disefio se integran metodologias de investigacidn-accién
y técnicas participativas que posibilitan el didlogo de saberes empiricos-ancestrales
con los académicos. Una condicién inherente al Diagndstico Ambiental Participativo
es que no solo incluye las caracteristicas de las condiciones biofisicas, sino también
las representaciones sociales que atraviesan el territorio, son lecturas compartidas
de un lugar que convergen en un intercambio de perspectivas y en distintas interpre-
taciones de la realidad.

«El DAP genera espacios en la comunidad
de reconocimiento y revalorizacion acerca

de los bienes naturales y culturales e
iniciativas presentes para su manejo
sustentable.»

Recordemos que toda accidn que pretenda generar alternativas de vida sustentables
debe, necesariamente partir de la realidad que se desea transformar. Las personas
gue habitan un territorio son quienes mejor lo conocen, y por tanto tienen un amplio
manejo de la realidad local e identifican facilmente los problemas sociales y am-
bientales presentes en el lugar. También debemos tener en cuenta que es en donde
reposa la memoria territorial, cultural e identitaria; es el lugar en el cual emergen
los conocimientos tradicionales y ancestrales que muchas veces les han permitido
generar alternativas para la solucién de problemas.
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Finalidad del DAP

En primer lugar pretende ser el punto de partida para iniciar un proceso de par-
ticipacién ciudadana que permita identificar la problematica socioambiental local,
como una primera etapa en el ciclo del proyecto educativo-ambiental comunitario
con miras a la gestion ambiental participativa con una mirada transversal de género.

Por otro lado, intenta generar en la comunidad espacios de reconocimiento y reva-
lorizacién acerca de los bienes naturales y culturales e iniciativas presentes para su
manejo sustentable.

También promueve el desarrollo de técnicas participativas para involucrar a la comu-
nidad. Estas herramientas permiten, en primera instancia, un abordaje contextuali-
zado para la identificacidn de los problemas y la jerarquizacién de los que provocan
mayor impacto. En segundo lugar, exponer estrategias de solucién para el problema
planteado a través de la formulacién de un proyecto ambiental comunitario.

La siguiente imagen muestra graficamente los componentes de un DAP:
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Una definicidn basica de aproximacion a las metodologias participativas

Podemos decir que las metodologias participativas son procesos de trabajo con ca-
racteristicas especificas para impulsar la calidad de vida de las personas. Son una
forma de concebir y abordar procesos de ensefianza-aprendizaje y construccion del
conocimiento. Parten de los intereses de las personas, las potencia para la vida coti-
diana y para el despliegue de cambios en sus comunidades.

Enfoque integral

Este enfoque desde una perspectiva interseccional de intervencion se centra en la
persona y su relacion con el entorno, en la recuperacidon de trayectorias vitales e
impulsando la autonomia individual y colectiva. Promueve y procura la participacion
activa y protagdnica de quienes intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje;
la inclusion de distintas poblaciones, apoyandose en distintos lenguajes y formas de
comunicar las percepciones de una comunidad.

Para promover esta participacion activa en el proceso y la emergencia de la plurali-
dad de saberes presentes en el grupo, se utilizan técnicas que ayudan a cumplir los
objetivos metodoldgicos.

A estas técnicas las llamamos participativas Ellas deben ser motivadoras, movilizan-
tes, ludicas, creativas y democrdaticas. La creatividad es un elemento fundamental,
gue implica una planificacidn flexible de las actividades. No obstante, esa flexibilidad
no debe entenderse como improvisacion, ya que es importante seguir un plan prees-
tablecido que cumpla con los objetivos propuestos para cada instancia en particular
y para la propuesta pedagdgica en general.

De esta manera, las técnicas seleccionadas intentan fomentar los logros comunita-
rios, mediante la contribucién al fortalecimiento de la confianza interpersonal, la me-
jora de las habilidades sociales de los participantes, especialmente el asociativismo,
el emprendedurismo y la autogestién que se promuevan a partir de la participacion.
A su vez, pretenden colaborar en la formacién de ciudadanos/as participativos/as
con conocimiento y compromiso, en la generacidén de nuevas capacidades que propi-
cien espacios de encuentro, que revaloricen la identidad local y promuevan la articu-
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lacion con diferentes actores comunitarios. Estrechar estos vinculos con la comuni-
dad permitird también fortalecer las redes individuales y colectivas.

Fortalecimiento de redes territoriales

Las redes son estructuras a tra vés de las cuales se constituyen los recursos. En ellas
se generan relaciones sociales con cualidades como el sostén, la contencion, el teji-
do, la fortaleza y la ampliacién. La colaboracion se refiere, de este modo, a la identi-
ficacion de problemas relevantes y al trabajo conjunto para su comprensidn y reso-
lucion, e implica la integracion de muy diversos actores en la experiencia cotidiana
de la comunidad.

Debemos recordar que las metodologias participativas y las técnicas que se utilizan
estan atravesadas por la perspectiva de género, derechos humanos, ciudadania e
interseccionalidad. Evidencian las relaciones de poder que naturalizan situaciones
de vulneracién de derechos y desventaja respecto al acceso a oportunidades. Estas
contribuciones metodoldgicas permiten contar con estrategias para abordar, desde
las percepciones locales, los impactos del cambio climdtico y la variabilidad climatica.
Asimismo, aportan al monitoreo participativo, a la adaptacién y la resiliencia comu-
nitaria desde los contextos territoriales con enfoques inclusivos. En este marco, es
pertinente que estos dispositivos se configuren como herramientas de analisis que
permitan visibilizar el impacto diferenciado de la problematica ambiental sobre mu-
jeres, nifias y ninos.

También deben considerar a todas las poblaciones presentes. Estas redes han de
atender la intergeneracionalidad y las formas de relacionarse entre las generacio-
nes presentes asegurando que no prime una sola voz y promover la incorporacion
de nifias/os, adolescentes, jovenes y adultos mayores. Asimismo, deben integrar la
perspectiva intercultural que reconozca distintas expresiones culturales que vincule
poblaciones migrantes habitantes de ese territorio.

Técnicas participativas
Son herramientas que se utilizan en procesos informativos, consultivos, de toma de
decisiones, planificacidn, evaluacion, etc., orientados a la promocion de la partici-

pacién comunitaria y/o ciudadana. Es fundamental partir de la practica, de lo que la
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gente sabe, de las experiencias vividas y de los sentimientos que muchas situaciones
originan, asi como de los problemas y dificultades de nuestro entorno. Debemos
tener en cuenta que todas las técnicas tienen una aplicacidn variable y flexible, son
contextualizadas y pueden ser adaptadas en funcién del tipo de grupo, de las nece-
sidades del momento, de cdmo se establezca el trabajo y de los objetivos marcados.

Cuando su aplicaciéon es correcta se desarrollan procesos colectivos de discusion y
reflexién que permiten colectivizar los conocimientos individuales. De esta forma se
enriquece a todo el grupo, mediante un trabajo que se realiza a partir de una referen-
cia comun, para implicarse de forma mas directa en nuevas practicas, que, a su vez,
permita el desarro llo de la imaginacién y la creatividad.

Es importante saber que el trabajo con grupos pequefios o subgrupos facilita la par-
ticipacién a todas las personas y, especialmente, a aquellas que tienen dificultades
para manifestarse en grupos grandes.

Existe una clasificacién tradicional de las técnicas participativas:

Animacidn y presentacion. La presentacién es muy importante puesto que los pri-
meros momentos marcaran la dindmica del grupo, lo que significa que si no se logra
romper el hielo inicial, serd dificil lograr la participacidén en su totalidad.

Anadlisis general. Permite colectivizar ideas, resumir o sintetizar discusiones, favore-
cer el ambiente para que se establezcan relaciones e interpretaciones de los temas
tratados.

Organizacion y planificacién. Permite analizar y mejorar internamente los procesos
de la organizacidn a la que se pertenece o se esta creando, ubicar la distribucién de
tareas, tiempos requeridos para la realizacion, responsables y fechas importantes.

Evaluacidn y reflexion: Visualiza los factores internos y externos que afectan vy difi-
cultan su funcionamiento.

Sistematizacion: se refiere a las experiencias percibidas como proce sos que se de-
sarrollan en un periodo definido, en las que intervienen diferentes actores, en un

contexto econdmico y social, y en el marco de una institucién determinada.
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Metodologias participativas para comprender el contexto

El desarrollo de metodologias participativas especificas para el abordaje ambiental
nos permite identificar y articular problematicas territoriales que a primera vista po-
drian parecer aisladas para las comunidades pero que tienen relaciones causales en
su origen.

De esta forma, este enfoque nos posibilita la comprensién de la historia local y su
relacién multiescalar. La identificacién, problematizacion y reflexién sobre las rela-
ciones de poder y cdmo éstas se expresan en las formas de convivencia impactando
sobre las condiciones de vida.

Cartografia social

Se desarrolla como estrategia para visibilizar lo invisibilizado. Son representaciones
que grafican y construyen nuevos relatos y una narrativa territorial que requieren
de herramientas que promuevan la participacion y que alienten la reflexidn, a partir
de miradas dialdgicas. Permite la expresidon, por un lado, de miedos, necesidades,
carencias, tristezas y, por otro, suefios, deseos y alegrias. Se priorizan los problemas
mas importantes y se analiza su estructura, su origen, las posibilidades reales de
la comunidad para enfrentarlos, las oportunidades externas y los desafios. De esta
manera, se pone en evidencia el lugar en el territorio tanto individual como comuni-
tario, en un espacio y tiempos determinados.

Metodologias participativas para comprender la dinamica de los actores
sociales

Estas metodologias se centran en dos ejes fundamentales: el primero, la compren-
sién de la dinamica de los grupos con los que trabajamos, la valoracion de la cohe-
sion, fisuras internas, resistencias y procesos organizativos. El segundo, la evalua-
cion de los actores sociales que estan presentes directa o indirectamente. Se trata
de valorar aliados y amenazas, las condiciones de las instituciones y organizaciones
—publicas y privadas— presentes en el territorio y de cémo la comunidad las percibe
y qué funciones cumplen.
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Mapeo de actores sociales

Analiza la realidad social a través de esquemas que permiten retratar la red de rela-
ciones presentes en un momento determinado, a partir de su propia complejidad y
dindmicas particulares que hacen posible el desarrollo de estrategias contextualiza-
das para la transformacion.

En este sentido el mapeo de actores sociales permite saber cudles estan presentes,
cémo se relacionan entre si en funcion de la accion planteada, cudles son sus obje-
tivos, sus intereses, qué nivel de influencia tienen o el grado de involucramiento o
compromiso que mantienen.

Estd metodologia posee una relacidn directa con la teoria de las redes sociales, ya
que representa el entramado de relaciones de diversos actores en un contexto de-
terminado, en relacién a un objetivo comun. El acento estd puesto en comprender
los diversos tipos de vinculos y las diferencias entre las relaciones que establecen los
actores.

Los actores sociales son aquellas personas, grupos o instituciones que son afectados
o afectan el desarrollo de determinadas actividades. También quienes poseen infor-
macion, recursos, experiencia y alguna forma de poder para influenciar la accién de
otras personas. Los actores claves son aquellos que pueden afectar significativamen-
te (positiva o negativamente una intervencién) o son muy importantes para que una
situacion se manifieste de determinada forma.
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;Quéesla
comunicacion ambiental?

40



Un abordaje didactico para la participacion comunitaria

La comunicacidon ambiental es una herramienta de intercambio de informacién que
acerca a los pueblos y a las culturas, educa hacia la tolerancia y proporciona las con-
diciones para el desarrollo de un espiritu critico que facilite el empoderamiento de
las comunidades para enfrentar temas ambientales en la construccidon o mantencién
de la sustentabilidad.

Para una mejor comprension de lo que implica la comunicacidn ambiental, es clave
establecer la diferencia entre comunicar e informar, dado que son dos términos con
implicaciones distintas. El primero significa compartir, poner en comun, participar y
establecer un didlogo horizontal, mientras que el segundo, representa un flujo verti-
cal de mensajes transmitidos con una intencién determinada que no necesita de una
respuesta o reciprocidad [1]. La informacién es muy relevante, pero no suficiente
para alcanzar mayores elementos de entendimiento de las problematicas socioam-
bientales que derivan en diversas formas de participacién social. Por lo mismo, con-
siderar solo la difusion de mensajes como estrategia de abordaje del problema, pasa
a constituir una limitacion que dificulta el analisis y comprensidn de la problematica
en cuestidn, asi como sus implicaciones y consecuencias [2].
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El tema ambiental es de interés global, por eso abordarlo requiere de
sensibilidad. En este sentido, la comunicacién ambiental debe cuidar la
credibilidad, dado que permite:

De acuerdo con las 7 pautas del Lenguaje no sexista (PNUD CHILE)

1- El orden define poder. Se recomienda alternar las menciones, por ejemplo,
en el mismo texto refiriéndose a:

(®) Hombres y mujeres; nifios y nifias
@ Mujeres y hombres; hombres y mujeres; nifias y niflos; personas

2- Usa términos metonimicos o genéricos:
@ La ciudadania; el funcionariado; las personas beneficiadas.
3- Utiliza las formas reflexivas:

@ Los beneficiarios de la comunidad
@ Las personas beneficiarias

4- Usar pronombres:

Los postulantes al programa ambiental Quienes postulan al programa
ambiental

5- Quita el articulo y determinante en los sustantivos neutros:

(®) Los especialistas comunicaron a la comunidad
(@ Especialistas comunicaron a la comunidad

6- Evita el uso de signos como @, /, - :

a) No son un signo lingiliistico
b) Sdlo utilizar estos signos en formularios
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7- Al seleccionar imagenes:

©
©

©
©

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)

No utilices estereotipos.

Ej: mujeres lavando ropa o cargando a bebés.

Destaca la diversidad y heterogeneidad de los grupos, representando a
todos los géneros.

No presentes a las mujeres de forma infantilizada

Presenta a todas las personas en el mismo nivel perceptivo. Que ninguna
destaque sobre otra.

Permite informar y dar a conocer los temas ambientales mas relevantes.

Entrega informacidn y a las personas, para fomentar su responsabilidad
critica.

Permite que las personas se formen una opiniéon fundamentada sobre
una tematica o problematica ambiental.

Fomenta la conciencia ambiental en la ciudadania.

Ayuda a las personas y a sus comunidades a empoderarse frente a
un tema que les afecta directamente, como los efectos del Cambio
Climatico.

Permite el intercambio de informacion.

Se da de manera horizontal y esta orientada al didlogo. También es circular
porque en ella todos somos iguales; nadie esta por encima del otro.

Promueve una cultura responsable por el medio ambiente que motiva a
la ciudadania a actuar.

Facilita los procesos y ayuda a enfrentar los conflictos ambientales.

Estimula la formacion de redes ciudadanas en la solucion de problemas
ambientales
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La comunicacion y educacion ambiental tienen muchas semejanzas

1) Ambas buscan contribuir a formar una “sociedad de redes”. Estdn movidas por lo
colectivo, mds que por lo individual

2) Ambas cuestionan la globalizacidn, la sociedad de mercado que nos quieren im-
poner como Unico modelo de desarrollo.

3) Ambas priorizan lo local. La Globalizacion nos deja sin pertenencia, sin sentido de
lugar. Podemos abrazar causas globales y desentendernos de problemas locales.
“Pensar globalmente, actuar localmente” ese es el lema.

Revisando las semejanzas entre ambas, se puede establecer que la comunicacién
ambiental es una aliada de la educacién ambiental, dado que la primera permite
transferir conocimientos vitales para la educaciéon ambiental, sensibilizar a las perso-
nas respectos de la importancia de la educacién ambiental e instalar los valores de la
educaciéon ambiental en la opinidn publica y con ello, permear a la sociedad.

La educacién y comunicacidn ambiental nos permiten establecer métodos partici-
pativos que involucran comprension, apropiacién, discusion, intercambio de expe-
riencias, cooperacion, establecimiento de compromisos y toma de decisiones. Son
elementos transversales que para efectos de hacer frente a la crisis climatica, son
esenciales para establecer acciones de mitigacion y adaptacion. Por una parte, la
mitigacion requiere de una educacién orientada al cambio de los estilos de vida y de
las estructuras econdmicas y sociales basadas en emisiones excesivas de Gases de
Efecto Invernadero (GEI). Por otra parte, se considera la educacion como un compo-
nente critico de la capacidad de adaptacion, ya que permite a los ciudadanos adquirir
los conocimientos necesarios para prepararse y responder a riesgos especificos. Asi-
mismo, proporciona a las personas los conocimientos y habilidades necesarias para
tomar decisiones informadas sobre cdmo adaptarse individual y colectivamente a un
entorno cambiante [3].

Una comunicacion efectiva es clave para una mayor comprension del fenémeno del
cambio climatico por parte de la ciudadania y para generar procesos de participacion
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que contribuyan a alcanzar mejores niveles de entendimiento sobre los riesgos a los
gue estamos expuestos y sobre las formas de prevencion, mitigaciéon y adaptacion
gue podemos llevar a cabo.

En muchas ocasiones al comunicar sobre el cambio climatico, prevalece un lenguaje
técnico y cientificista que dificulta la comprensidn del fendmeno, a la vez que se sue-
len construir mensajes desde la realidad global, no considerando la realidad de cada
persona y su entorno.

1) Comunicar con un lenguaje simple los impactos del cambio climatico, las causas
y las posibles soluciones.

2) Relacionar el cambio climatico con las realidades locales, para dar a entender
que el cambio climatico es algo real, que esta pasando actualmente.
Difundir las buenas practicas ciudadanas

3) Daraconocer los términos basicos asociados al cambio climatico. Ejemplo: Gases
de Efecto Invernadero, Huella de Carbono, entre otros.

Fuente: Declaracién de los medios de comunicacidn frente al Cambio Climatico-Con-

ferencia internacional del Cambio Climatico (2018) https://ecodes.org/images/
gue-hacemos
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Orientaciones para la elaboracion de un Plan Comunicacional

Para realizar una comunicacion efectiva, siempre es necesario desarrollar un plan
comunicacional que nos permita, a través de distintos elementos, llegar a la comu-
nidad o al publico objetivo al que nos queremos dirigir, detectando sus necesidades
de informacion, sus caracteristicas, para definir la mejor estrategia o mensajes para
lograr su involucramiento, y con ello, su participacion.

A continuacidn te presentamos los elementos bdasicos de un plan comunicacional:

Diagndstico o Briefing: Es esencial para desarrollar el plan comunicacional ya que
permite identificar el problema, como afecta a las personas, a quiénes afecta, en qué
lugar. Responde a ¢Qué? ¢Quién?

¢Como? ¢Dénde? ¢Cuando? ¢Por qué?

Definir publico o Target: Corresponde a la seleccidn del grupo de personas con las
que trabaja- remos y a quienes dirigiremos el mensaje.

Definicion de los objetivos de la campaia: Responde la pegunta
¢Para qué? Propone la solucién.

Definicion del mensaje: Informar sobre las caracteristicas de un proyecto, resaltando
los principales beneficios de un plan, programa, proyecto, politica, por ejemplo. Es
importante que este mensaje sea atractivo para que llegue de manera efectiva al
publico al que esta dirigido y genere el efecto que buscamos con su difusion y posi-
cionamiento.

Definicion del logo o imagen: La eleccién de esto es muy relevante debido a que serd
parte de la identidad de todo el plan comunicacional y de la o las campafas que se
realicen para llevar a cabo el posicionamiento de nuestro mensaje.

Definicion de hito comunicacional: Este corresponde al momento clave del plan o
estrategia comunicacional y es parte de la o las campaias comunicacionales que se
establezcan. Con este hito podemos dar inicio al desarrollo del plan comunicacional,
a través de los que generaremos mas activacion medidtica de nuestro publico. Por
ejemplo: una intervencidn urbana; un webinar de un tema especifico; un mensaje de
audio o podcast; una grafica que genere expectacion o intriga.
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Definiciéon de los medios de comunicacién o canales: En esta etapa del plan se selec-
cionardn los canales por los que serd transmitido el mensaje a la comunidad o publi-
co objetivo al que queremos sensibilizar y comunicar ambientalmente.

Elaboracién de un producto comunicacional: Corresponde al desarrollo de distintos
materiales para ejecutar el plan comunicacional. Estos pueden ser fisicos: generacién
de afiches, volantes, murales. Audiovisuales: Mensajes radiales, videos, spot publi-
citarios Digitales: Desarrollo de perfiles de Instagram, Twitter, Linkedin, sitio web;
Blogs, cuentas en Facebook, Twitter, mailing, entre otros.

*La Campaia comunicacional: Es parte complementaria del plan comunicacional y
es aquella que permite reiterar el mensaje y posicionarlo en el publico objetivo al
que queremos dirigirlo. Es una herramienta utilizada en el ambito publicitario para
potenciar los planes comunicacionales Ej: Campafiias publicitarias por radio o TV, por
Redes Sociales, Spot publicitarios, Publicidad en Internet, entre otros.
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El principal sentido del trabajo que debemos realizar las y los educadores ambienta-
les es el de rescatar el rol que juega la comunidad organizada en la resolucién de los
problemas ambientales que afectan sus territorios. Por lo tanto, el fin Gltimo de la
construcciéon de ciudadania ambiental es propiciar procesos educativo-ambientales
para que la Comunidad pueda ser capaz de reconocer las fuerzas que acttdan en su
localidad, definiendo sectores y grupos de interés que son claves, ya que, configuran
a través de sus opiniones y actitudes, el escenario real de intervencion, a partir de la
construccion de nuevos saberes ambientales.

Los acelerados cambios a nivel planetario se observan rapidamente en el ambito
local, el fendmeno del cambio climatico es noticia diaria y sus efectos no dejan de
sorprender. Ante él, es urgente tener una respuesta comun que sea capaz de reco-
nocer las particularidades locales de su manifestacién y disponer de una bateria de
herramientas que permitan empoderar a la comunidad, no sélo para aminorar sus
efectos en clave de mitigacion y adaptacidn, sino fundamentalmente para el forta-
lecimiento de su resiliencia. Este desafio también nos invita a reconocer los nuevos
liderazgos que han ido visualizdndose especialmente la relevancia del enfoque géne-
ro en la definicion de estrategias de intervencidn comunitaria en materias ambien-
tales. Cambio Climatico local y Género son dos temas transversales que debemos
explicitar de manera continua a lo largo de todo el proceso que realicemos con nues-
tros colectivos.

“Un problema, un dario, una situacion
indebida si no es comunicada, no podra
despertar la participacion de un nitmero

mayor de personas, y con ello, lograr
posicionar el tema a nivel de tomadores
de decision que son claves para resolver
la situacion.”
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Las herramientas de participacion y los recursos educativos vistos en el presente
curso nos permiten llevar temas de alta complejidad, como el Cambio Climatico
a las comunidades, generando un lenguaje que facilite un didlogo horizontal de
saberes, en donde todos los conocimientos (académicos, ancestrales, empiricos,
populares), puedan ser analizados criticamente y validados socialmente. Por ello,
la EA se enmarca epistémicamente en la pedagogia critica y en la educacién popu-
lar freireana.

Esta mirada ha sido el contexto en el cual hemos ordenado y presentado los distin-
tos médulos de trabajo, entendiendo que son una secuencia que permite ir cons-
truyendo un proyecto colectivo, que implica tener una mirada y una opcién sobre
lo que entendemos como educacién ambiental, distinta al solo saber de ambiente
0 a temas de gestiéon ambiental. Una propuesta educativa que busca transformar
la realidad a través de la construccidn y el fortalecimiento de la comunidad local,
buscando que reconozcan en sus territorios sus espacios de vida, fortaleciendo el
sentido de pertenencia y, por ende, la responsabilidad de cuidarlo y protegerlo.
Esto demanda a todos los educadores ambientales a tomar una opcién sobre los
objetivos que espera alcanzar al trabajar con la comunidad, buscar el empodera-
miento de ella, ubicar su accionar en un contexto global y local que es necesario
conocer porque en él es donde se desenvuelven estos actores y este marco influye
en sus suefios y expectativas.

La dimension participativa de nuestro proyecto debe velar por el reconocimiento
de los actores que seran llamados a pensar y actuar en la solucidn de los temas que
surjan del diagndstico ambiental participativo, de este obtendremos conocimientos
sobre los problemas, impactos y oportunidades que nos entrega el territorio. Esto
nos permitird actuar de acuerdo con: cdémo debemos intervenir; qué recursos po-
demos disponer; y las distintas y mejores estrategias a seguir. Esta forma de trabajo
es también la garantia de que las miradas culturales propias de cada comunidad se
releven en el hacer colectivo del proyecto de intervencién.

Es imprescindible que cuando hablemos de comunicacidn ambiental, entender que
si no comunicamos no existimos. Un problema, un dafio, una situacién indebida si
no es comunicada, no podrd despertar la participacion de un nimero mayor de per-
sonas, y con ello, lograr posicionar el tema a nivel de tomadores de decision que son
claves para resolver la situacion. La comunicacién ambiental se entiende como parte
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del derecho democratico a estar informado. Por tanto, el proyecto a ejecutar debe
ser comunicado a la comunidad en todas sus etapas, incluso cuando este es solo una
idea inicial.

Por eso, es fundamental tener presente desde el primer momento las distintas for-
mas en que abordaremos comunicacionalmente nuestro proyecto, considerando
todos los aspectos que lo distinguen, desde el publico objetivo al que dirigiremos
nuestro mensaje, los canales por los que les comunicaremos, el mensaje que le en-
tregaremos, el lenguaje que utilizaremos y por supuesto, tanto el objetivo de lo que
pretendemos comunicar, como los resultados obtenidos por la comunidad.

Finalmente, los materiales didacticos y las propuestas metodoldgicas presentados
solo son orientaciones, propuestas para motivar e inspirar, para pensar colectiva-
mente el sentido de nuestro hacer como educadoras y educadores ambientales. Son
orientaciones y propuestas surgidas de la experiencia, de las vivencias en territorio.
Pero que han sufrido el tamiz de la reflexién colectiva y de la tensidn con los marcos
epistémicos de la Educacién ambiental. Ojald sean retroalimentados por los caminos
recorridos por quienes hoy estan leyendo estas paginas.

Etapas de un proceso educativo ambiental

Para visualizar claramente cdmo es el proceso de Educacion Ambiental (EA) para la
construccién de ciudadania ambiental en la comunidad, hemos disefiado diversos
graficos que permiten reconocer sus distintos momentos, a modo de posibles rutas a
seguir. De esta manera, a través de procesos participativos que permitan identificar
e interpretar las transformaciones en el territorio, los participantes tendran herra-
mientas para dimensionar los impactos locales del Cambio Climatico (CC) y su cone-
Xion con las causas globales del mismo.

En la figura 1 describimos el proceso educativo-ambiental en su totalidad, es decir,

los pasos que debieran estar presentes en todo proceso de EA para el CC. Estas eta-
pas serian:
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La seleccion y ejecucién de distintas herramientas participativas para permitir
jerarquizar los temas socio-ambientales emergentes y prioritarios para la comu-
nidad, a través de un dispositivo denominado DIAGNOSTICO AMBIENTAL PARTI-
CIPATIVO (DAP)

La seleccion y planificacion de metodologias para abordar ese tema selecciona-
do, los contenidos asociados, cuales serian todas las fuentes de informacion, los
modos de evaluacion durante todo el proceso y al final del mismo. Todo esto
implica su ABORDAJE DIDACTICO.

Finalmente, luego de estos procesos de construccion colectiva de nuevos sabe-
res ambientales, ya con nuevas herramientas y reflexiones criticas compartidas,
se pueden pensar posibles soluciones al tema inicialmente seleccionado, ya sea
en clave de adaptacion o de mitigacion del mismo. Estas posibles soluciones no
tienen porqué ser ejecutadas en este momento, alcanza con definirlas, pudién-
dose convertir en el inicio de un nuevo proceso/proyecto. También es momento
de pensar como dar a conocer y comunicar los acuerdos logrados a través de
una estrategia comunicacional. Esta etapa se define como POSIBLES RESPUESTAS
SUSTENTABLES ALTERNATIVAS.

Posibles

Diagnéstico Abordaje respuestas

Ambiental Didactico

Participativo Sustentables

Alternativas

Figura 1. Etapas del proceso educativo-ambiental para el abordaje del CC

Ahora bien, es importante poder ir haciendo zoom en cada etapa para interpretar
sus alcances y comprender los desafios que conllevan. Comencemos con el DAP de
la Figura 2, en tanto primer momento. Disefiar un dispositivo de este tipo tiene el
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objetivo de lograr describir, desde la perspectiva de la comunidad y/o participantes
del proceso, la situacion socio-ambiental del contexto de vida. Para ello, se deben
seleccionar aquellas herramientas mas adecuadas para el perfil del colectivo con
el que se estd trabajando, de manera de crear un dispositivo ajustado y original
para ese grupo. Se pueden elegir diversas técnicas (muchas de las cuales provie-
nen de otros campos sociales) pero que van a permitir ese “mirar al territorio de
todos los dias con otros ojos”. Podemos apelar a la cartografia social para mapear,
o bien generar un mapa de actores para identificar las relaciones existentes, tam-
bién realizar transectas, mapas a futuro, en fin, un sinnimero de posibilidades que
permitan a ese colectivo diagnosticar su territorio desde su propia perspectiva.
Una vez logrado esto, se deben jerarquizar los temas ambientales mds emergen-
tes (sean tanto potencialidades del lugar como situaciones/problemas/conflictos
ambientales), para lo cual, se proponen diversos modos de matrices participativas,
cuyo objetivo es garantizar que todos los participantes puedan expresar sus ideas.
El resultado de esta jerarquizacion debe llevar a la reflexidn colectiva respecto del
alcance y la capacidad local de efectivamente transformar esa situacion. Acordada
su viabilidad, se procede al analisis inicial del tema seleccionado, mediante, por
ejemplo, un arbol de problemas que dara pistas para continuar con la siguiente
etapa del abordaje didactico. Para el caso de que reconozca una imposibilidad en
las capacidades locales respecto del tema seleccionado, se procederd de igual ma-

nera con la tematica elegida en segundo lugar.

Por ejemplo, mediante distintas herramientas
como mapeos, entrevistas, transectas, etc,

Diagnostico

all Se sugiere realizarlo bajo distintos tipos de

Ambiental . e
matrices de priorizacion

Participativo

Mediante arbol del problema identificar causas y
consecuencias

¢Se trata de una
situacion, un
problema o un
conflicto ambiental?

¢Se tiene la capacidad
y la competencia para
resolverlo?

Figura 2. Etapas en un DAP
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Como segundo momento, nos referimos al ABORDAJE DIDACTICO de la fig. 3, enten-
didas como las estrategias socio-educativas para generar esa nueva construccion de
saberes colectivos en torno al tema emergente seleccionado. Denominamos redes
conceptuales al entramado de contenidos vinculados al mismo e indispensables para
ser comprendido Estos conceptos asociados deben ser identificados previamente y
vinculados entre si mediante flechas conectoras. El disefio de estas redes se debe de
realizar antes de crear la llamada secuencia didactica, que basicamente consiste en el
diseiio y planificacidén de la secuencia de actividades y formas de evaluaciéon con las
gue se abordaran el tema emergente con sus contenidos asociados, reconociendo las
distintas fuentes de informacidn y recursos con que se cuenta. Finalmente, una parte
esencial de todo proceso educativo-ambiental tiene que ver con la forma con que se
va evaluando de manera constante los logros, los acuerdos, el grado de satisfaccion
de los participantes, esos “otros” productos esperados, como una mayor cohesion
del colectivo, el aprender a construir espacios de participacidn activa, etc.

Listar y seleccionar cuales
serian las redes concep-
tuales que se requieren
para abordar integr

Construir una s?cl.l?ncia

Pensar la evaluacion en
clave de productos

Plantear las actividades y
recursos diddcticos que se
van a proponer en este
eso y los materia

esperados, tanto en el
desarrollo de competencias
como la generacion de
po respuesta
as plante

aborda 105
enidos y las fuentes de
infarmacion :
recurrird

utilizar

Asociar los temmas y attividades seleccionados en este abardaje con todos los waberes
i dos por #l colective de aprendices (conceptos, habifidades, valores, memoria, etc.)

Figura 3. Pasos para un abordaje didactico del tema ambiental elegido

Finalmente, llega el momento en el cual la comunidad se relne a pensar y propo-
ner POSIBLES RESPUESTAS SUSTENTABLES ALTERNATIVAS, sintetizado en la fig. 4, en
donde se pretende ir mas alld de los indicadores con los cuales se evalian algunos
proyectos con base en cifras de participantes, talleres desarrollados, folletos repar-
tidos. Estas posibles respuestas deben reflejar los procesos de cambio y apropiacion
ocurridos en el grupo, pero ademas deben de estar atravesados por diversos ejes que
garanticen los derechos de todos los participantes.
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Proceso Educativo-Ambiental

i r
Deben reflejar Fortalecimiento de redes comunitarias y acciones que
------------ consoliden la gobernanza desde el empoderamiento

o ' | colectivo.
Posibles respuestas :
| L Promocion de lecturas compartidas del territorio que
: contribuyan a preparar participativamente |as respuestas al
Suswntables """""""""" Cambio Climdtico para la adaptacién basada en comunidades y

i | resiliencia comunitaria.
Alternativas
ativas -

( Las distintas perspectivas que incorporan los enfoques |
de género, interculturalidad, generaciones, derechos
humanos, justicia ambiental, entre otras.

Figura 4. Caracteristicas de las posibles respuestas sustentables alternativas

De esta forma, hemos sintetizado, a modo de orientacidn y sugerencia, los pasos de
esta coreografia necesaria para el abordaje del CC desde la didactica de la EA, con
una mirada desde el territorio, desde la participacion, desde la utopia de seguir cre-
yendo que otros mundos son posibles.

55







1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

BIBLIOGRAFIA

Capitulo 1

Notas al pie

Garcia, D., & Priotto, G. (2009). Educacién Ambiental. Aportes politicos y pedagé-
gicos en la construccion del campo de la Educacion Ambiental. Jefatura de Gabi-
nete de Ministros, Secretaria de Ambiente y Desarrollo Sustentable.

Moscovici, S. (1979). El psicoanalisis, su imagen y su publico. Huemul.

Leff, E. (1998). Saber ambiental - sustentabilidad, racionalidad. Siglo XXI Ediciones.
La Convencién Marco de las Naciones Unidas sobre Cambio Climatico (CMNUCC)
es un tratado internacional del que forman parte 197 paises y funciona como

marco de cooperacidn internacional para combatir el cambio climatico.

Ubilla, P., & Rebellato, J. L. (2000). Democracia - Ciudadania - Poder : desde el
proceso de descentralizacion y participacion popular. Nordan-Comunidad.

“Humedales: agua, vida y cultura” 8a. Reunién de la Conferencia de las Partes
Contratantes en la Convencion sobre los Humedales (Ramsar, Iran, 1971) Valen-
cia, Espafia, 18 a 26 de noviembre de 2002

Barcia, L. (2013). Ciudadania ambiental: idesafio, herramienta o compromiso

ético para la educacion ambiental? REMEA - Revista Eletronica Do Mestrado Em
Educacdo Ambiental, 47-58

57



Guia Metodoldgica de Educacion Ambiental para el Cambio Climatico

Bibliografia

Barcia, L. (2013). Ciudadania ambiental: ¢ desafio, herramienta o compromiso ético
para la educacidon ambiental? REMEA - Revista Eletrénica Do Mestrado Em Educagdo
Ambiental, 47-58.

Garcia, D., & Priotto, G. (2009). Educaciéon Ambiental. Aportes politicos y pedagdgi-
cos en la construccién del campo de la Educacion Ambiental. Jefatura de Gabinete de
Ministros, Secretaria de Ambiente y Desarrollo Sustentable.

IPCC. (2013). Glosario [Planton, S. (ed.)]. En: Cambio Climatico 2013. Bases fisicas.
Contribucidén del Grupo de trabajo | al Quinto Informe de Evaluacién del Grupo In-
tergubernamental de Expertos sobre el Cambio Climatico [Stocker, T.F., D. Qin, G.-K.
Plattner, M. Tignor, S.K. Allen, J. Boschung, A. Nauels, Y. Xia, V. Bex y P.M. Midgley
(eds.)]. Cambridge University Press, Cambridge, Reino Unido y Nueva York, NY, Esta-
dos Unidos de América.

IPCC. (2018) Anexo I: Glosario [Matthews J.B.R. (ed.)]. En: Calentamiento global de
1,5 °C, Informe especial del IPCC sobre los impactos del calentamiento global de 1,5
oC con respecto a los niveles preindustriales y las trayectorias correspondientes que
deberian seguir las emisiones mundiales de gases de efecto invernadero, en el con-
texto del reforzamiento de la respuesta mundial a la amenaza del cambio climatico,
el desarrollo sostenible y los esfuerzos por erradicar la pobreza [Masson-Delmotte V.,
P. Zhai, H.-O. Portner, D. Roberts, J. Skea, P.R. Shukla, A. Pirani, W. Moufouma-Okia,
C. Péan, R. Pidcock, S. Connors, J.B.R. Matthews, Y. Chen, X. Zhou, M.I. Gomis, E. Lon-
noy, T. Maycock, M. Tignor y T. Waterfield (eds.)].

Leff, E. (1998). Saber ambiental - sustentabilidad, racionalidad. Siglo XXI Ediciones.

Ministerio de Medio Ambiente. (2021). Educaciéon ambiental Una mirada desde la
institucionalidad ambiental chilena.

Moscovici, S. (1979). El psicoanalisis, su imagen y su publico. Huemul.

Reunidn de la Conferencia de las Partes Contratantes en la Convencion sobre los
Humedales (Ramsar, Irdn, 1971) (2002). Ramsar COP8 Resolucién VIII.36. La Gestidn
Ambiental Participativa (GAP) como herramienta para el manejo y uso racional de los

humedales.

Sauvé, L. (1999). La educacién ambiental entre la modernidad y la posmodernidad:
En busca de un marco de referencia educativo integrador. Tépicos, 1(2), 7-27.

58



Un abordaje didactico para la participacion comunitaria

Sauvé, L. (2003). Perspectivas curriculares para la formacion de formadores en edu-
cacion ambiental. Primer Foro Nacional sobre la Incorporaciéon de la Perspectiva Am-
biental en la Formacion técnica y profesional.

Ubilla, P., & Rebellato, J. L. (2000). Democracia - Ciudadania - Poder : desde el proce-
so de descentralizacidn y participacién popular. Nordan-Comunidad.

Capitulo 2

Notas al pie

1) Estudios de Casos: Participacion y Construccion de Comunidad Politica. Divi-
sién de Politicas y Estudios, SUBDERE. Gobierno de Chile Ao 2016.

2) Pascual Rodriguez, M., & Herrero Lopez, Y. (2010). Ecofeminismo, una pro-
puesta para repensar el presente y construir el futuro. Boletin ECOS no 10,

1-9 pag.

3) Novo, M. (2003). La mujer como sujeto, ¢utopia o realidad? Polis: Revista
Latinoamericana, 1-13 pag.

4) Grupo Territorio, Género y Extractivismo. (2019).Herramientas de género y

extractivismo: modelo para armar. Fundacién Heinrich Boll.

Bibliografia

Aguilar, L., Granat, M., & Owren, C. (2017). Las raices del futuro: situacion actual
y progreso en género y cambio climatico. UNAM. https://portals. iucn.org/library/
sites/library/files/documents/2015-039-Es.pdf

Asociacion para los Derechos de la Mujer y el Desarrollo, AWID. (2004).

Derechos de las mujeres y cambio econdmico. Interseccionalidad: una herramienta
para la justicia de género y la justicia econémica. 1-8 pag.

Divisién de Politicas y Estudios, SUBDERE. Gobierno de Chile. (2016). Estudios de
casos: participacion y construccién de comunidad politica.

59



Guia Metodoldgica de Educacion Ambiental para el Cambio Climatico

Gonzalez, G-E., & Maldonado, G.-A. (2017). Amenazas vy riesgos climaticos en po-
blaciones vulnerables. El papel de la educacién en la resiliencia comunitaria. Revista
interuniversitaria, 273—294.

Grupo Territorio, Género y Extractivismo. (2019).Herramientas de género y extracti-
vismo: modelo para armar. Fundacién Heinrich Boll. https:// mx.boell.org/sites/de-
fault/files/2020-07/manualextractivismo2020.pdf

International Institute for Environment and Development (lIED). (2009). Adaptacién
al cambio climatico basada en comunidades. Aprendizaje y Accion participativos (H.
Reid, M. Alam, R. Berger, T. Cannon, & A. Milligan, Eds.). https://pubs.iied.org/sites/
default/files/pdfs/migrate/1457311ED.pdf

Ministerio de Vivienda, Ordenamiento Territorial y Medio Ambiente (MVOTMA) Plan
Nacional de Adaptacion al Cambio Climatico en Ciudades e Infraestructuras (NAP
Ciudades). (2019). Cambia el clima, cambiemos nosotros/as. https://www.gub.uy/
ministerio-vivienda-ordenamiento-territorial/sites/ministerio-vivienda-ordenamien-
to-territorial-medio-ambiente/files/2020-07/Cartilla._Cambia_el_clima_cambie-
mos_nosotros_1-min.pdf

Ministerio de Vivienda, Ordenamiento Territorial y Medio Ambiente (MVOTMA) y
Sistema Nacional de Respuesta al Cambio Climatico (SNRCC). (2019). Quinta Comu-
nicacion Nacional a la Conferencia de las Partes en la Convencién Marco de las Na-
ciones Unidas sobre el Cambio Climatico. https://www.gub.uy/ministerio-ambiente/
comunicacion/publicaciones/ quinta-comunicacion-nacional

Novo, M. (2003). La mujer como sujeto, ¢ utopia o realidad? Polis: Revista Latinoame-
ricana, 1-13 pag.

ONU Mujeres. (1995). Declaracién y Plataforma de Accion de Beijing. https://
www.unwomen.org/sites/default/files/Headquarters/Attachments/Sections/CSW/
BPA_S_Final_WEB.pdf

Panel Intergubernamental del Cambio Climatico, IPCC. (2014). Cambio climatico
2014: Informe de sintesis. Contribucién de los Grupos de trabajo |, Il y lll al Quin-
to Informe de Evaluacién del Grupo Intergubernamental de Expertos sobre el Cam-
bio Climatico (R. K. Pachauri y L. A. Meyer, Ed.). https://www.ipcc.ch/site/assets/
uploads/2018/02/SYR_AR5_FINAL_full_ es.pdf

Pascual Rodriguez, M., & Herrero Lépez, Y. (2010). Ecofeminismo, una propuesta para
repensar el presente y construir el futuro. Boletin ECOS no 10, 1-9 pag.

60



Un abordaje didactico para la participacion comunitaria

Raya, D. E. (2005). Participaciéon ciudadana y trabajo social comunitario. https://
www.unirioja.es/dptos/dchs/archivos/tema5participacion.pdf

Capitulo 3

Bibliografia

Aguino Moreschi, A. (2014). Textos sobre el camino andado, Tomo 1, de Jaime Mar-
tinez Luna. Revista pueblos y fronteras digital, 120-124 pag.

Archivo vivo Paulo Freire. (s. f.). Archivo vivo Paulo Freire. Recuperado 2021, de ht-
tps://archivovivopaulofreire.org/index.php

Ares, P., & Risler, J. (2013). Manual de mapeo colectivo: Recursos cartograficos criti-
cos para procesos territoriales de creacién colaborativa. Tinta y Limdn. https://ico-
noclasistas.net/4322-2/

Fals Borda, O., & Rodriguez Brandao, C. (1987). Investigacion Participativa. Banda
Oriental.

Recoba, S. (2021). Metodologias Participativas con un Enfoque Integral desde una
Perspectiva de Género y Ciudadania. Ministerio de Educacion y Cultura.

Santos, C., Gonzalez, M. N., Gdmez, J., & Tommasino, H. (2007). Actores sociales en
la Laguna de Rocha: el mapeo como herramienta de diagndstico para la implemen-
tacion de un Area Protegida. ler Reunién Latinoamericana de Analisis de Redes
Sociales.

Soliz, F., & Maldonado, A. (2012). Guia No. 5: Guia de metodologias comunitarias
participativas. https://repositorio.uasb.edu.ec/bitstream/10644/3997/1/Soliz,%20
F-CON0O08-Guia5.pdf

Varela, L. (2021). Conceptos Clave sobre Cambio Climatico. Ministerio de Educacién
y Cultura.

61



Guia Metodoldgica de Educacion Ambiental para el Cambio Climatico

Capitulo 4

Notas al pie

1) Gumucio, A. (2007). Comunicar y educar: deuda reciproca, Etcétera. Para enten-
der a los medios.
https://www.etcetera.com.mx/revista/comunicar-y-educar-deuda-reciproca/

2) Arias Ortega, M.A & Rosales Romero, S. (2019). Educacién ambiental y comunica-
cion del cambio climatico. Una perspectiva desde el andlisis del discurso. Revista
Mexicana de Investigacion Educativa, 24(80), 247-269.

3) Anderson, A. (2012). Climate change education for mitigation and adaptation.
Journal of Education for Sustainable Development, 6(2), 191-206.

Bibliografia

Anderson, A. (2012). Climate change education for mitigation and adaptation. Jour-
nal of Education for Sustainable Development, 6(2), 191-206.

Arias Ortega, M.A & Rosales Romero, S. (2019). Educaciéon ambiental y comunicacion
del cambio climatico. Una perspectiva desde el analisis del discurso. Revista Mexica-
na de Investigacidon Educativa, 24(80), 247-269.

Fundacion Ecologia y Desarrollo (ECODES) y el Grupo de Investigacién Mediacion Dia-
léctica de la Comunicacion Social (MDCS) de la Universidad Complutense. (2018).
Declaracidn de los medios de comunicacion frente al Cambio Climatico-Conferencia
internacional del Cambio Climatico (2018. https://ecodes.org/docs/Medios_Comu-
nicacion_Cambio_Climatico.pdf

Gumucio, A. (2007). Comunicar y educar: deuda reciproca, Etcétera. Para entender

a los medios. https://www.etcetera.com.mx/revista/comunicar-y-educar-deuda-re-
ciproca/

62






Guia Metodoldgica de Educacion Ambiental para el Cambio Climatico

ANEXOS

En esta seccidn te presentamos 4 Fichas didacticas, distribuidas en 4 LAMINAS, las
cuales despliegan diferentes técnicas participativas que te servirdn de apoyo en tu
labor como educador/a ambiental. Estan disefiadas para que puedas recortarlas de
esta GUIA, o bien, las fotocopies. En ambos casos te recomendamos la plastificaciéon
de las mismas para facilitar su uso prolongado. Se tratan de actividades creadas y
desarrolladas por los equipos de Educacion Ambiental de Chile y Uruguay, y en el
caso de la ldmina 3 (Arbol de problemas), es una metodologia muy conocida para el
analisis de problemas, a la que hemos adaptado para que sirva de apoyo a procesos
educativo-ambientales. En cada una de ellas encontrards explicitada los objetivos y
la metodologia para su implementacion.

La Lamina N° 1 es una técnica desarrollada por el Equipo del Programa de Educacion
ambiental del MEC-Uruguay, y se trata de una actividad denominada “Trapitos al
sol”, destinada a relevar e identificar aquellas practicas que siempre se consideraron
como propias de la Educacién ambiental, a fin de poder mirar criticamente nuestras
propias practicas e ideas sobre la EA.

La Lamina N° 2 corresponde a una metodologia denominada “Memorias afectivas
del territorio”, también creada por el Equipo del Programa de Educacidon ambiental
del MEC-Uruguay, la cual es una linea del tiempo construida colectivamente, pero
gue pone de relieve las emociones y sentipensares en la historia reciente del territo-
rio de los participantes.

La LAmina N° 3 es un “Arbol de Problemas”, cuya estructura dejamos en blanco para
que puedas utilizar con los colectivos con los cuales trabajes, independientemente
de su edad o si se trate de espacios de educacién formal o no formal.

La Lamina N°4 denominada “Comunicacién de la Educacién Ambiental” es una ficha
elaborada por el Equipo del Departamento de Educacion ambiental del MMA-Chile,
la cual te orientara en la planificacidn e implementacidon de mini campafias comuni-
cacionales que den cuenta de lo acontecido por tu colectivo de trabajo.
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